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Άγγελος Παληκίδης*

ΔΙΔΑΣΚΟΝΤΑΣ ΙΣΤΟΡΙΑ 
ΣΕ ΔΙΑΙΡΕΜΕΝΕΣ ΚΟΙΝΩΝΙΕΣ:

Η ΠΕΡΙΠΤΩΣΗ ΤΗΣ ΚΥΠΡΟΥ

Περίληψη

Η ΕρΓΑΣΙΑ, λαμβάνοντας υπόψη τη θεωρητική συζήτηση και το
διεθνές πλαίσιο προσέγγισης των συγκρουσιακών ιστορικών ζη-
τημάτων στην κοινωνία και στην εκπαίδευση, εστιάζει στην εκ-
παιδευτική διαχείριση του Κυπριακού Ζητήματος, όπως αυτό
εκτυλίσσεται από την περίοδο που αρχίζει με τον αντιαποικιακό
αγώνα στη δεκαετία του 1950 και καταλήγει στις διακοινοτικές
ταραχές στη δεκαετία του 1960, το πραξικόπημα, την τουρκική
εισβολή και την προσϕυγοποίηση μεγάλου μέρους του κυπριακού
πληθυσμού και τη διαίρεση του νησιού στη δεκαετία του 1970.
Στο πρώτο μέρος γίνεται μια εννοιολογική προσέγγιση του «συ-
γκρουσιακού» ιστορικού γεγονότος με βάση την ελληνική και
διεθνή βιβλιογραϕία και τα καταστατικά κείμενα διεθνών οργα-
νισμών. Εξηγείται ποια είναι τα στοιχεία που κάνουν ένα γεγο-
νός, το οποίο συνέβη στο παρελθόν, συγκρουσιακό σήμερα, ενώ
επισημαίνονται οι λόγοι για τους οποίους οι εκπαιδευτικοί απο -
ϕεύγουν να διδάξουν συγκρουσιακά γεγονότα, αλλά και τα οϕέ-
λη που μπορεί να έχει η διδασκαλία τους, κυρίως σε διαιρεμένες
κοινωνίες. Στο δεύτερο μέρος αναϕέρονται τα ποικίλα συγκρου-

* Επίκουρος Καθηγητής Διδακτικής της Ιστορίας, Δημοκρίτειο Πα-
νεπιστήμιο Θράκης.



σιακά ιστορικά ζητήματα που αντιμετωπίζουν άλλες κοινωνίες
στον κόσμο και οι τρόποι με τους οποίους τα διαχειρίζονται, ενώ
γίνεται ιδιαίτερη μνεία σε δύο περιπτώσεις που μπορούν να θεω-
ρηθούν παραδειγματικές: τη Νότια Αϕρική και τη Βόρεια Ιρλαν-
δία. Στο τρίτο μέρος αναλύονται τα ιστορικά χαρακτηριστικά
και οι κοινωνικές και πολιτικές πτυχές του Κυπριακού Ζητήμα-
τος, οι οποίες το καθιστούν επίμαχο και συγκρουσιακό στη σύγ-
χρονη κυπριακή κοινωνία, ενώ στο τελευταίο μέρος επισημαίνο-
νται οι προϋποθέσεις και διατυπώνονται προτάσεις για την ορθή
παιδαγωγική προσέγγισή του στη σχολική ιστορική εκπαίδευση.

TEACHiNG HiSToRY iN CoNfLiCTiNG SoCiETiES: 
THE CASE of CYPRUS

Abstract

tHIs PAPeR, taking into account the theoretical debate and the in-
ternational framework on approaching controversial historical is-
sues in society and education, focuses on the elaboration of the
Cyprus Issue in school education. the controversy is aroused mainly
by events of the post-war history of Cyprus: the anti-colonial strug-
gle in the 1950s, the inter-communal riots in the 1960s, the coup ac-
tivated by the Greek dictatorship, the turkish invasion, the dis-
placement of a large part of the Cypriot population, and the divi-
sion of the island in the 1970s. the first part of the paper a brief
review of the discussion on what is called «controversial» historical
event is made, based on the Greek and international literature, as
well as on the constitutional texts of the international organiza-
tions. What renders an event that happened in the past conflicting
today, is explained, and the reasons why History teachers avoid
teaching controversial events is pointed out, as well as the benefits
of teaching such issues, especially in divided societies, are stressed.
In the second part an overview of the various controversial histori-
cal issues that are facing other societies in the world is made and
the ways in which they cope with are pointed out, with particular
reference to two cases which may be considered exemplary: south
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Africa and Northern Ireland. the third part analyzes the historical
features and the social and political aspects that make the Cyprus
Issue controversial in the contemporary society of Cyprus. In the
last part of the paper, the conditions and the methodological prin-
ciples for a reliable pedagogical approach of the Cyprus Issue in
History school classes are highlighted.

1. Τα συγκρουσιακά ιστορικά ζητήματα 
στην εκπαίδευση

Υπάρχει μια πλειάδα ορισμών για το ποιο γεγονός μπορεί να
χαρακτηριστεί συγκρουσιακό (controversial). Στην ελληνική
γλώσσα χρησιμοποιούμε εναλλακτικά και τις έννοιες επίμαχο,
αμϕιλεγόμενο, ευαίσθητο – χωρίς αυτό να συνεπάγεται ότι οι
όροι είναι ταυτόσημοι. Ίσως ο πιο περιεκτικός και εννοιολογικά
ευρύχωρος ορισμός είναι αυτός που έδωσε ο Robert Stradling
(1984, 9), ένας από τους πρώτους ευρωπαίους ερευνητές που
ασχολήθηκαν με το θέμα: «Συγκρουσιακά είναι τα θέματα για
τα οποία μια κοινωνία είναι διαιρεμένη και σημαντικές ομά-
δες της υποστηρίζουν αντικρουόμενες ερμηνείες ή λύσεις, βα-
σισμένες σε διαϕορετικές αξίες».1 Θα προσθέσω και μερικές
ακόμη σημαντικές παραμέτρους:

Πρώτον, τα συγκρουσιακά ζητήματα προκαλούν ισχυρά συ-
ναισθήματα που εμποδίζουν την ορθολογική προσέγγισή τους,
ενώ δεν αρκεί η επίκληση σε αποδεικτικά στοιχεία, ακόμη κι
όταν αυτά είναι αδιαμϕισβήτητα (Council of Europe, 2015,
13-14).

Δεύτερον, η αναψηλάϕηση συγκρουσιακών ζητημάτων και
οι προσπάθειες εισαγωγής τους στην εκπαίδευση κατά κανόνα
εγείρουν δημόσια καχυποψία, οργή και ανησυχία σε μαθητές,
γονείς, εκπαιδευτικούς, δημόσιους λειτουργούς, θρησκευτικούς
και κοινοτικούς ηγέτες και πολιτικά κόμματα. Με άλλα λόγια,
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1. για τους διάϕορους ορισμούς των επίμαχων ζητημάτων με βάση
διαϕορετικά κριτήρια βλ. Κοσμάς, 2020, 17-31.



τα συγκρουσιακά ζητήματα βγάζουν το μάθημα της ιστορίας
από τις σχολικές τάξεις και το ϕέρνουν στο επίκεντρο του δη-
μόσιου ενδιαϕέροντος, το κάνουν δηλαδή μέρος της Δημόσιας
Ιστορίας (Zembylas, 2011· Κοσμάς, 2020, 50-52).

Και τρίτον, επιχειρώντας μια πιο εξειδικευμένη ιστορική
προσέγγιση που αρμόζει περισσότερο στην κυπριακή περίπτω-
ση, θα μπορούσε κανείς να υποστηρίξει ότι συγκρουσιακό είναι
ένα γεγονός που όχι μόνο δίχασε μια κοινωνία στο παρελθόν,
αλλά εξακολουθεί έκτοτε να τη διχάζει, αϕού παραμένει ανεπί-
λυτο. Αυτό δεν σημαίνει όμως ότι το ζήτημα παραμένει αμε-
τάβλητο. Η σημερινή Κύπρος δεν είναι ίδια με την Κύπρο του
1955-59 του αντι-αποικιακού αγώνα, του 1963-64 των διακοινο-
τικών ταραχών, του 1974 του πραξικοπήματος και της τουρκι-
κής εισβολής ή του 2003 του ανοίγματος των οδοϕραγμάτων. γι’
αυτό και τα συγκρουσιακά χαρακτηριστικά του κυπριακού ζη-
τήματος δεν είναι στατικά αλλά δυναμικά, καθώς και οι διαμά-
χες που εκδηλώνονται στο παρόν έχουν πάρει άλλη μορϕή, εδρά-
ζονται σε διαϕορετικές οπτικές και παράγουν νέες ερμηνείες. 

Είναι όμως οι εκπαιδευτικοί πρόθυμοι να διδάξουν επίμαχα
και συγκρουσιακά ζητήματα στο μάθημα της ιστορίας; Αναμ -
ϕίβολα, στην πλειονότητά τους όχι. Μεταϕράζω τη σχετική
ανα ϕορά στο τελευταίο κείμενο Οδηγιών και Αρχών για τη Δι-
δασκαλία της Ιστορίας του Συμβουλίου της Ευρώπης (2018),
η οποία υιοθετήθηκε από όλα τα κράτη-μέλη του οργανισμού:
«Συχνά υπάρχει απροθυμία να εξετάσουμε γεγονότα που θεω-
ρούνται οδυνηρά, τραγικά, ταπεινωτικά και διχαστικά. Υπάρχει
ϕόβος ότι η αναϕορά σε αυτά μπορεί να ανοίξει ξανά τις πληγές,
να παροξύνει τις διαιρέσεις και να προκαλέσει προστριβές μέσα
και έξω από την τάξη. Ωστόσο, ο κίνδυνος είναι υπαρκτός: απο -
ϕεύγοντας να διδάξουμε τέτοια γεγονότα, το αποτέλεσμα θα εί-
ναι οι μαθητές να προσλαμβάνουν μια στρεβλή και παραπλα-
νητική αϕήγηση της ιστορίας. Τέτοια κενά καλύπτονται από
αϕηγήματα αμϕίβολης εγκυρότητας που προέρχονται από πη-
γές έξω από το σχολείο».

Στους προϕανείς πολιτικούς, ιδεολογικούς και κοινωνικούς
παράγοντες που λειτουργούν αποτρεπτικά στη διδασκαλία συ-
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γκρουσιακών θεμάτων, πρέπει να συνυπολογίσουμε και εγγε-
νείς εκπαιδευτικές αιτίες: Η κατάλληλη μεθοδολογία απαιτεί
μεγάλο χρόνο εϕαρμογής, ενώ οι εκπαιδευτικοί είναι ουσιαστι-
κά ανεκπαίδευτοι να τα διαχειριστούν. Σπάνια ή καθόλου δι-
δάχθηκαν συγκρουσιακά ιστορικά γεγονότα κατά τη διάρκεια
των σπουδών τους ή τουλάχιστον δεν τα διδάχθηκαν ως συγκρου-
σιακά, ενώ και μετέπειτα δεν έτυχαν σχετικής επιμόρϕωσης
από τις αρμόδιες εκπαιδευτικές αρχές.2

Η διδασκαλία συγκρουσιακών ζητημάτων, όταν γίνεται σε
ένα συνεκτικό, συστηματικό και έγκυρο από παιδαγωγική και
ιστοριογραϕική άποψη πλαίσιο, είναι πολλαπλά ευεργετική και
ωϕέλιμη όχι μόνο για τους μαθητές και τις μαθήτριες, αλλά και
για το κοινωνικό περιβάλλον του σχολείου. Πολύ συνοπτικά θα
απαριθμήσω τα οϕέλη που θεωρώ πιο καίρια, ειδικά για την
περίπτωση της κυπριακής σχολικής εκπαίδευσης:

Πρώτον, ακριβώς επειδή το πιο ευαίσθητο και σημαντικό
τμήμα αυτών των ζητημάτων αϕορά τα «ανώνυμα» θύματα της
ιστορίας, τις παράπλευρες απώλειες των πολέμων και των διε-
νέξεων, η εισαγωγή τους στο σχολείο, στην πιο επίσημη δη-
λαδή κοινωνική εκδοχή της ιστορίας, η οποία μάλιστα καλλιερ-
γεί τη συνείδηση της αυριανής γενιάς, αποτελεί ένα είδος ανα-
δρομικής δικαίωσης αυτών των θυμάτων, μια ηθική της μνήμης
(Ricoeur, 2013, 147-153). Απέναντι στη μνημόνευση, η οποία
μέχρι τουλάχιστον τη δεκαετία του 1970 αποτελούσε προνομία
και μονοπώλιο του κράτους, σήμερα οι εθνοτικές, πολιτικές,
θρησκευτικές, σεξουαλικές κ.ά. μειονότητες αντιτάσσουν το
δικό τους δικαίωμα στη μνήμη και συγκροτούν τις λεγόμενες
«αντι-ιστορίες», αϕηγήματα δηλαδή που αμϕισβητούν και απο-
δομούν τις κυρίαρχες ιστορικές αϕηγήσεις (Φερρό, 1999, 49-86·
Evans, 2009, 218-226). Σε κάθε περίπτωση όμως, όσο κι αν
είμαστε και οϕείλουμε να είμαστε επιϕυλακτικοί ως προς τις
σκοπιμότητες και τις μορϕές της μνημόνευσης, η μη ενθύμη-
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2. για τους περιορισμούς στη διδασκαλία επίμαχων και συγκρουσια-
κών ζητημάτων βλ. Κόκκινος-γατσωτής, 2015, 27-28 και Κοσμάς, 2020,
47-52.



ση είναι μακράν δυσμενέστερη και εγκαθιδρύει αυτό που ο
Jankelevitch ονόμασε «επαίσχυντη αμνησία» (“shameful am-
nesia”: Rieff, 2017, 64).

Δεύτερον, οι κοινωνίες με τραυματική και διαιρεμένη μνήμη
εγκλωβίζονται σε ένα ψυχαναγκαστικό παρελθόν, από το οποίο
μπορούν να απελευθερωθούν και να κοιτάξουν μπροστά μόνο
αν το επεξεργαστούν κριτικά και ορθολογικά (Ricoeur, ό.π.).

Τρίτον, η εισαγωγή συγκρουσιακών θεμάτων στην εκπαί-
δευση αποτελεί μια μορϕή δέσμευσης εκ μέρους της δημοκρα-
τικής πολιτείας ότι θα καταβάλλει κάθε δυνατή προσπάθεια,
προκειμένου να προσϕέρει στις νέες γενιές τη γνώση, την κρί-
ση και τις αξίες, ώστε να μην επιτρέψουν να γίνουν ανάλογα
γεγονότα στο μέλλον.

Και τέταρτον, η ένταξη επίμαχων και συγκρουσιακών ζη-
τημάτων στη σχολική εκπαίδευση συμβάλλει αποϕασιστικά
στη διαμόρϕωση πολιτών με υψηλής ποιότητας δημοκρατικές
δεξιότητες και αξίες: Οι μαθητές και οι μαθήτριες ασκούνται
να αναγνωρίζουν εχθρικά στερεότυπα και προκαταλήψεις, με-
λετούν πηγές και αξιολογούν την αξιοπιστία τους, συζητούν για
τη βασιμότητα των επιχειρημάτων των αντίπαλων πλευρών,
εντοπίζουν την προπαγάνδα και τις σκόπιμες στρεβλώσεις και
αποσιωπήσεις στις ιστορικές αϕηγήσεις, παρατηρούν τις συ-
νέπειες που έχει ο δημαγωγικός λόγος και η ρητορική του μί-
σους στις σχέσεις των ανθρώπων και των ομάδων στην ίδια ή
σε διαϕορετικές κοινωνίες, αποκτούν εναλλακτικές οπτικές και
προτείνουν καινοϕανείς τρόπους επίλυσης των συγκρούσεων,
ακόμη και για γεγονότα που συνέβησαν στο παρελθόν. Στις κοι-
νωνίες μας, άλλωστε, θα υπάρχουν πάντα επίμαχα και συγκρου-
σιακά θέματα και θα ήταν αϕελές και εξαιρετικά επικίνδυνο
να υποκρινόμαστε ότι δεν υϕίστανται ή, ακόμη χειρότερα, να
ενοχοποιούμε τη διαϕωνία και τη διαϕορετική στάση των άλ-
λων. Με άλλα λόγια, με τη διδασκαλία επίμαχων ιστορικών ζη-
τημάτων προετοιμάζουμε δημοκρατικούς πολίτες, ικανούς να
αντιμετωπίζουν ειρηνικά κα εποικοδομητικά συγκρουσιακές
καταστάσεις στο παρόν και στο μέλλον της ζωής τους.
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2. Τα συγκρουσιακά ζητήματα σε άλλες κοινωνίες

Ίσως δεν υπάρχει χώρα στον κόσμο στην οποία να μην σοβούν
ευαίσθητα, επίμαχα και συγκρουσιακά ιστορικά ζητήματα.
Αναϕέρουμε ενδεικτικά τις περιπτώσεις των λαών της πρώην
γιουγκοσλαβίας (Σερβία, Κροατία, Κόσοβο, Βοσνία-Ερζεγο-
βίνη), την Αυστραλία και τη Νέα ζηλανδία με τα ζητήματα
των Αβορίγινων και των Μαορί αντίστοιχα, τη σϕαγή της Να-
ντσίνγκ που στοιχειώνει μέχρι σήμερα τις σινο-ιαπωνικές σχέ-
σεις, τη στάση των ευρωπαίων αποίκων απέναντι στους ιθα-
γενείς πληθυσμούς της αμερικανικής ηπείρου, αλλά και του
κράτους των Η.Π.Α. μέχρι σήμερα απέναντι στους αϕροαμε-
ρικανούς και τους ισπανόϕωνους πολίτες του, το ζήτημα των
διακρίσεων σε βάρος των γαλλόϕωνων του Κεμπέκ στον Κα-
ναδά, τη μετα-ϕρανκική Ισπανία, την περίοδο του καθεστώτος
του Απαρτχάιντ στη Νότια Αϕρική, τη διένεξη μεταξύ καθο-
λικών και προτεσταντών στη βόρεια Ιρλανδία υπό το πρίσμα
της απόσχισής της από τη βρετανική αυτοκρατορία, τη δια-
χείριση από τις μεταπολιτευτικές κοινωνίες της Νότιας Αμε-
ρικής (κυρίως της Χιλής και της Αργεντινής) της τραυματικής
μνήμης και των ατιμώρητων εγκλημάτων των δικτατορικών
καθεστώτων, δηλαδή των βασανισμών, απαγωγών, δολοϕονιών
και εξαϕανίσεων αντιϕρονούντων πολιτών.3 Ακόμη και σήμε-
ρα οι κοινωνίες αυτές της Λατινικής Αμερικής μετρούν χιλιά-
δες αγνοούμενους και μπορεί κανείς να συναντήσει εκεί, όπως
και στην Κύπρο, μαυροντυμένες γυναίκες να διαδηλώνουν υψώ-
νοντας με τα χέρια τους τις ϕωτογραϕίες των αγνοούμενων
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3. για ένα οικουμενικό πανόραμα των κοινωνιών που αντιμετωπίζουν
ενδογενή ή διακρατικά συγκρουσιακά ζητήματα βλ. MacMillan, 2012, 25-45.
Ειδικότερα, για το ζήτημα των Αβορίγινων στην Αυστραλία βλ. Rieff,
2017, 32-33. για τα επίμαχα και συγκρουσιακά ζητήματα της γαλλικής
κοινωνίας βλ. Λεμονίδου, 2015. για τη σϕαγή της Ναντσίνγκ το 1937 βλ.
Κόκκινος, 2010β. για την αντιμετώπιση του εθνικοσοσιαλιστικού παρελ-
θόντος στη μεταπολεμική γερμανία, καθώς και τις κοινωνίες της Ν. Αϕρι-
κής, της Αργεντινής και της Χιλής βλ. Κόκκινος, 2016, 315-342 και Πα-
πανδρέου, 2018, 253-320 και 382-406.



παιδιών. Αρκεί να σημειωθεί ότι, όταν άρχισαν οι εκταϕές των
αγνοουμένων στην Κύπρο κατά την πρώτη δεκαετία του 2000,
αυτές έγιναν υπό την εποπτεία της Ομάδας Δικανικής Ανθρω-
πολογίας της Αργεντινής, ενώ αξιοποιήθηκε η τεχνογνωσία
ταυτοποίησης με DNA από την πρώην γιουγκοσλαβία.4

Σε ένα διαϕορετικό επίπεδο, ακόμη και οι Σταυροϕορίες
επανέκαμψαν ως επίμαχο και συγκρουσιακό ιστορικό ζήτημα
ανάμεσα στον χριστιανικό και μουσουλμανικό κόσμο, ειδικά
μετά τα γεγονότα της 11ης Σεπτεμβρίου 2001. Άλλωστε, οι
Σταυροϕορίες ήταν επί αιώνες και πιθανόν εξακολουθούν να
είναι σήμερα τραυματικά και επίμαχα γεγονότα για τον ορθό-
δοξο χριστιανικό κόσμο, ενώ κατείχαν και εξακολουθούν να κα-
τέχουν καίρια θέση στην ελληνική εθνική ιστοριογραϕία και
στις σχολικές αναπλαισιώσεις της, τουλάχιστον από το τέλος
του 19ου αιώνα, καθώς συνδέθηκαν με τις αντι-δυτικές πτυχές
της εθνικής συνείδησης.5

Στην Ελλάδα το ζήτημα του Εμϕυλίου Πολέμου (1946-9)
παραμένει επίμαχο και ενίοτε συγκρουσιακό στην κοινωνία και
στην εκπαίδευση, όπως και η μακρά δεκαετία του 1940 (Μπού-
σχοτεν κ.ά. 2008· Παληκίδης, 2019), με αιχμή τα κομβικά ερω-
τήματα: Ποιοι αντιστάθηκαν στις κατοχικές δυνάμεις και ποιοι
συνεργάστηκαν μαζί τους; Ποια στάση κράτησαν οι ντόπιοι χρι-
στιανικοί πληθυσμοί απέναντι στους Έλληνες Εβραίους; Ποιος
ευθύνεται τελικά για τον Εμϕύλιο; Μάλιστα, πρόσϕατα, με
αϕορμή τη δημόσια αντιπαράθεση για το λεγόμενο «μακεδονι-
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4. για τις έρευνες των αγνοουμένων, ελληνοκυπρίων και τουρκοκυπρίων
στην Κύπρο (πλαίσιο, στόχοι, μεθοδολογία) βλ. αναλυτικά στον ιστότοπο
της διεθνούς Επιτροπής Αγνοουμένων της Κύπρου (Committee of Mis -
sing Persons in Cyprus) http://www.cmp-cyprus.org (ανάκτηση 15/2/2020).

5. για μια κριτική παρουσίαση της θέσης που πήραν κα των τρόπων
με τους οποίους νοηματοδοτήθηκαν οι Σταυροϕορίες στην ελληνική ιστο-
ριογραϕία και στη σχολική ιστορία από την εποχή του ζαμπέλιου, του
Ρενιέρη και του Παπαρρηγόπουλου μέχρι τη δεκαετία του 1960 βλ. τη
μεταπτυχιακή διατριβή της Στέλλας Μαύρου με τίτλο Οι σταυροϕορίες
στα σχολικά εγχειρίδια Ιστορίας της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης (1866-
1965), όπου και η σχετική βιβλιογραϕία.



κό ζήτημα», έγινε σαϕές ότι η εμϕυλιοπολεμική ρητορική και
η ακραία ιδεολογική αντιπαράθεση κάθε άλλο παρά έχουν λη-
σμονηθεί ή ατονήσει στην ελληνική κοινωνία. 

Πρέπει να σημειωθεί ότι σε όλες αυτές τις περιπτώσεις
υπάρχει μια τάση, κατά κανόνα η κυρίαρχη και ελεγχόμενη από
την κρατική εξουσία, η οποία είτε επιδιώκει τη συγκάλυψη,
την αποσιώπηση και τη λήθη είτε, ακόμη χειρότερα, αρνείται
ότι τα ϕρικτά γεγονότα συνέβησαν και μάλιστα ότι έγιναν με
την ανοχή ή την καθοδήγηση των πολιτικών και στρατιωτι-
κών ηγεσιών των κρατών-θυτών. 

Από την άλλη πλευρά, ως ένδειξη μεταμέλειας για τα
εγκλήματα που διέπραξαν οι προπάτορες στο παρελθόν, ένα μα-
ζικό κύμα συγνώμης έχει εκδηλωθεί τα τελευταία χρόνια (Mac -
millan, 2012, 42-43). Ο πάπας έχει ζητήσει συγνώμη από τον
οικουμενικό πατριάρχη για τις Σταυροϕορίες, ο Μπιλ Κλίντον
για τη δουλεία των αϕροαμερικανών, ο Τόνι Μπλερ για την
έλλειψη πατάτας στην Ιρλανδία, ο ζακ Σιράκ για τη συνεργα-
σία των γαλλικών αρχών με τις γερμανικές δυνάμεις κατοχής
στη σύλληψη των γαλλοεβραίων, ενώ ο ομοσπονδιακός πρόεδρος
της γερμανίας γιόακιμ γκάουκ το 2014 απότισε ϕόρο τιμής
στις Λιγκιάδες Ιωαννίνων για τη σϕαγή των κατοίκων του από
τον γερμανικό στρατό το 1943, κάτι που έκανε και στη γαλλία
– την ίδια στιγμή όμως το γερμανικό κράτος αρνούνταν να συ-
ζητήσει για πολεμικές επανορθώσεις και αποζημιώσεις των
συγγενών των θυμάτων. Αναϕέρω ενδεικτικώς τις εκδηλώσεις
μεταμέλειας, χωρίς ασϕαλώς να τις εξισώνω. Άλλωστε, μία
από τις πιο ϕαιδρές περιπτώσεις έκϕρασης συγνώμης ήταν όταν
ένας απόγονος του Sir John Hawkins, δουλεμπόρου του 16ου
αιώνα, με μια ομάδα 27 ατόμων που ϕορούσαν μπλούζες με το
λογότυπο “so sorry”, μπήκαν δεμένοι με αλυσίδες σε μια εκ-
δήλωση που έγινε το 2006 στο γήπεδο της γκάμπια και ζήτη-
σαν συγνώμη από τους αϕρικανικούς λαούς για το δουλεμπόριο
της Δύσης.6
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6. Βλ. σχετικά http://www.bbc.co.uk/devon/content/articles/2007/01/
25/slavery_abolition_hawkins_feature.shtml (ανάκτηση 15/2/2020).



Αν αϕήσουμε όμως στην άκρη γραϕικά περιστατικά, όπως
το τελευταίο, πολλές από τις παραπάνω περιπτώσεις αποτε-
λούν πράγματι μορϕές αναγνώρισης της συλλογικής ενοχής και
αναδρομικής ανάληψης της ευθύνης για ιστορικά εγκλήματα
από τους διάδοχους ηγέτες – αν μη τι άλλο σε συμβολικό επί-
πεδο. Άλλωστε, η συζήτηση για το αν είναι κληρονομική η ενο-
χή για τα εγκλήματα που ένα καθεστώς διέπραξε στο παρελ-
θόν είναι πανάρχαια. Ανάγεται στην ελληνική αρχαιότητα – στο
στίγμα του μηδισμού των Θηβαίων αλλά και στα εγκλήματα
των Τριάκοντα Τυράννων. Υπό μία έννοια, στην κατηγορία αυ-
τή θα μπορούσε να ενταχθεί για τους Έλληνες και το υποκινού-
μενο από την ελληνική δικτατορία των συνταγματαρχών πρα-
ξικόπημα στην Κύπρο, το οποίο και προκάλεσε την τουρκική
εισβολή.

Απέναντι σε αυτές τις, λιγότερο ή περισσότερο, εκδηλώ-
σεις εντυπωσιασμού, μπορεί κανείς να αντιτάξει ουσιαστικές
προσπάθειες υπέρβασης του επίμαχου και συγκρουσιακού πα-
ρελθόντος.7 Επιλέξαμε δύο που –υπό διαϕορετικό πρίσμα η κα-
θεμία– ταιριάζουν περισσότερο στην περίπτωση της Κύπρου.
Η πρώτη είναι η Νότια Αϕρική και αποτελεί, στο μέτρο που
μπορεί να ειπωθεί κάτι τέτοιο, υπόδειγμα πολιτικής και κοι-
νωνικής διαχείρισης. Η δεύτερη αϕορά στην εκπαιδευτική δια-
χείριση του ιρλανδικού ζητήματος στα σχολεία της Βόρειας
Ιρλανδίας.

Νότια Αϕρική

Στα τέλη της δεκαετίας του 1980 το εθνικιστικό κόμμα των
λευκών διαπραγματευόταν με το Αϕρικανικό Εθνικό Κογκρέ-
σο του Νέλσον Μαντέλα τη μετάβαση από το απαρτχάιντ στη
δημοκρατία. Οι δύο πλευρές επιχειρούσαν να ισορροπήσουν ανά-
μεσα, για παράδειγμα, στο αίτημα των δυνάμεων ασϕαλείας
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7. για μια κριτική προσέγγιση των πολιτικών υπέρβασης των δια-
χωριστικών γραμμών σε διαιρεμένες κοινωνίες, βλ. Rieff, 2017, 76-93. 



που ζητούσαν αμνήστευση για όλα όσα διέπραξαν σε βάρος των
μαύρων υπηκόων του κράτους και στην επιθυμία των μαύρων
για εκδίκηση και τιμωρία των ενόχων. Το 1995, μετά από σκλη-
ρές διαπραγματεύσεις, κατέληξαν στην ψήϕιση της Πράξης
Προώθησης της Εθνικής Ενότητας και Συμϕιλίωσης και στη
σύσταση της Επιτροπής Αλήθειας και Συμϕιλίωσης (truth and
Reconciliation Commission). Η επιτροπή πραγματοποίησε 140
δημόσιες ακροάσεις σε όλη τη χώρα και συγκέντρωσε περίπου
22.000 μαρτυρίες από τα θύματα του ρατσιστικού καθεστώ-
τος. 7.000 μέλη του καθεστώτος ομολόγησαν ότι είχαν διαπρά-
ξει βασανισμούς και ϕόνους, ζήτησαν δημοσίως συγνώμη και
αιτήθηκαν αμνήστευση, ενώ το κράτος χορήγησε αποζημιώ-
σεις στα θύματα. Παρά τις αντιδράσεις πολλών συγγενών των
θυμάτων, η Επιτροπή ολοκλήρωσε το έργο της τρία χρόνια μετά
και η χώρα, επισήμως τουλάχιστον, άρχισε να πορεύεται προς
ένα κοινό πολυεθνοτικό και πολυθρησκευτικό μέλλον.8

Ο θεσμός της Επιτροπής Αλήθειας και Συμϕιλίωσης πρω-
τοεμϕανίστηκε στην Ουγκάντα το 1974 για τους χιλιάδες εξα -
ϕανισθέντες από τη στυγνή δικτατορία, αλλά καθιερώθηκε στη
Λατινική Αμερική για τα θύματα και τους αγνοούμενους των
στρατιωτικών δικτατοριών (το 1982 στη Βολιβία και στη συ-
νέχεια στην Αργεντινή και τη Χιλή), για να ακολουθήσουν ανά-
λογες επιτροπές στο Νεπάλ, το Ελ Σαλβαδόρ, τη γουτεμάλα,
το Μαρόκο, το Κογκό κ.ά. Ανεξάρτητα από το αν και σε ποιο
βαθμό πέτυχε στην πράξη η ιδέα αυτή, κινητήρια δύναμη όλων
των προσπαθειών στάθηκε η αντίληψη ότι η συμϕιλίωση και
η καταλλαγή σε διαιρεμένες κοινωνίες μπορεί να επέλθει μόνο

ΑγγΕΛΟΣ ΠΑΛΗΚΙΔΗΣ218

8. για τους στόχους και το έργο του Διεθνούς Κέντρου Μεταβατικής
Δικαιοσύνης (international Center for Transitional Justice) στη Νότια
Αϕρική βλ. https://www.ictj.org/our-work/regions-and-countries/south-
africa. για το έργο της Επιτροπής Αλήθειας και Συμϕιλίωσης βλ. στον
επίσημο ιστότοπο https://www.justice.gov.za/trc (ανακτήσεις 15/2/2020)·
επίσης, Hayner, 2002, 27-31. για τη σημασία του έργου της Επιτροπής
για το μέλλον της νοτιοαϕρικανικής κοινωνίας, εμβληματικό παραμένει το
βιβλίο του επισκόπου Desmond Tutu με τίτλο No Future Without Forgi -
veness (2000). 



μετά την αποκάλυψη της αλήθειας, τη δημόσια μαρτυρία των
θυμάτων και τη δημόσια απολογία των εμπλεκομένων στα
εγκλήματα του καθεστώτος (Hayner, 2002, 32-74). Πρέπει να
σημειωθεί ότι στο Σαντιάγο της Χιλής έχει ιδρυθεί πρόσϕατα
το Μουσείο Μνήμης και Ανθρωπίνων Δικαιωμάτων (Museo de
la Memoria y los Derechos Humanos), η πρώτη αίθουσα του
οποίου είναι αϕιερωμένη στο έργο που επιτελείται σε όλο τον
κόσμο προς την κατεύθυνση της συμϕιλίωσης σε διαιρεμένες
και τραυματισμένες κοινωνίες.9

Βόρεια Ιρλανδία

για πολλούς Ελληνοκύπριους και Έλληνες το εθνικό ιστορικό
ανάλογο του κυπριακού αγώνα υπήρξε ασϕαλώς η Ελληνική
Επανάσταση του 1821, αλλά το διεθνές ανάλογο ήταν η Βόρεια
Ιρλανδία. Κι αυτό για δύο λόγους: (α) Ο κυπριακός απελευθε-
ρωτικός αγώνας ήταν και αυτός αντιαποικιακός και μάλιστα
εναντίον της μισητής Βρετανικής Αυτοκρατορίας και (β) ο αγώ-
νας των βορειοϊρλανδών αποσκοπούσε στην ένωση με τη μητέ-
ρα Ιρλανδία, όπως ο κυπριακός αγώνας οραματιζόταν την ένω-
ση με τη μητέρα Ελλάδα.10 Άλλωστε, το παλλαϊκό αίτημα για
ένωση μαρτυρούν τα τρία δημοψηϕίσματα που διεξάχθηκαν
στην Κύπρο: το πρώτο στις 25 Μαρτίου 1921 (στην επέτειο της
εκατονταετηρίδας από την Ελληνική Επανάσταση), το δεύτερο
το 1930 και το τρίτο το 1950.11
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9. Βλ. σχετικά τον ιστότοπο του μουσείου https://ww3.museodelame -
moria.cl (ανάκτηση 15/2/2020).

10. Ενδεικτικό αυτής της άτυπης «κοινοπολιτείας» μεταξύ Κύπριων
και Ιρλανδών είναι η πρόσϕατη έκδοση ενός βιβλίου, γραμμένου από δύο
ελληνοκύπριους ιστορικούς, τον γ. γεωργή και τον γ. Καζαμία, με τον
εύγλωττο τίτλο Ιρλανδία-Κύπρος: Παράλληλοι Δρόμοι, Κοινές Επιδιώ-
ξεις (2013).

11. για μια έκθεση των γεγονότων της σύγχρονης ιστορίας της Κύπρου
βλ. Ιστορία του Ελληνικού Έθνους, 2000, 430-503. Μια ποικιλία πολυτροπι-
κών ιστορικών πηγών επιλεγμένων για εκπαιδευτική χρήση μπορεί να βρει
κανείς στην έκδοση: Κουλούρη, 2019, τόμ. Α,́ 72-84 και τόμ. Β ,́ 103-109. 



Η Βόρεια Ιρλανδία υπήρξε μια από τις πιο σοβαρές περι-
πτώσεις διαιρεμένης κοινωνίας στην Ευρώπη. Χωρισμένοι σε
καθολικούς, που επιδίωκαν την απόσχιση από το Ηνωμένο Βα-
σίλειο και την ένωση με την Ιρλανδία, και σε προτεστάντες,
που αυτοπροσδιορίζονταν ως Βρετανοί και ήθελαν τη διατήρη-
ση του status quo, οι Ιρλανδοί δεν άργησαν να οδηγήσουν τις
θρησκευτικές και πολιτικές διαϕορές τους σε ένοπλη αντιπα-
ράθεση, δολοϕονίες και βομβιστικές επιθέσεις εναντίον αμά-
χων. Αυτό με τη σειρά του οδήγησε στην εμπέδωση ενός κλί-
ματος τρόμου και μίσους και στην παγίδευση ολόκληρης της
κοινωνίας σε έναν αδιέξοδο κύκλο αίματος. Οι περισσότεροι
μαθητές ϕοιτούσαν σε χωριστά σχολεία και διδάσκονταν αντι-
παρατιθέμενα ιστορικά αϕηγήματα. Στα καθολικά σχολεία η
ιρλανδική ιστορία προβαλλόταν ως ένας αδιάκοπος ηρωικός
αγώνας για ανεξαρτησία από τον βρετανικό ζυγό, ενώ στα προ-
τεσταντικά η ιρλανδική ιστορία ήταν αδιαχώριστο κεϕάλαιο
της βρετανικής. Η ειρήνευση που επιτεύχθηκε με τη «Συμϕω-
νία της Μεγάλης Παρασκευής» (10 Απριλίου 1998) και η εί-
σοδος της Ιρλανδίας σε μια περίοδο δημιουργικής ευμάρειας
στο πλαίσιο της Ευρωπαϊκής Ένωσης, συνοδεύτηκε από έναν
βαθύ και δομικό μετασχηματισμό στην εκπαίδευση: νέα προ-
γράμματα σπουδών και σχολικά εγχειρίδια, μικτά σχολεία στο
πλαίσιο του προγράμματος Ενιαία Εκπαίδευση (Integrated edu -
cation), κοινές δράσεις καθολικών και προτεσταντικών εκπαι-
δευτικών κοινοτήτων, προσεκτική μελέτη και απάλειψη των
εκατέρωθεν εχθρικών στερεοτύπων στα προγράμματα σπου-
δών και στο εκπαιδευτικό υλικό. Η παραγωγή σχετικής θεω-
ρίας και μεθοδολογίας από τους ερευνητές της εκπαίδευσης
στην Ιρλανδία, αποτελεί σήμερα πρότυπο και πηγή έμπνευ-
σης για χώρες με ανάλογα προβλήματα (McCully, 2012). 

Σε κάθε περίπτωση όμως, δεν πρέπει να ωραιοποιούμε τα
πράγματα. Προϕανώς το εγχείρημα συνάντησε σϕοδρές αντι-
δράσεις από γονείς και ακραίους πολιτικούς κύκλους, ενώ δεν
έλειψαν και οι εκπαιδευτικοί που εξέϕραζαν επιϕυλάξεις ή ϕο-
βήθηκαν να ακολουθήσουν. Ωστόσο, οι κυβερνήσεις και οι εκ-
παιδευτικές αρχές στήριξαν τις προσπάθειες, γι’ αυτό και σή-
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μερα μπορούμε να μιλάμε για θετικό ισοζύγιο, παρά το γεγονός
ότι εξακολουθούν να υπάρχουν αρκετά χωριστά σχολεία, ενώ
οι πρόσϕατες πολιτικές εξελίξεις κάθε άλλο παρά συμβάλλουν
προς τη θετική κατεύθυνση (Barton – McCully, 2009). 

3. Το Κυπριακό Ζήτημα 
ως επίμαχο και συγκρουσιακό

Τι καθιστά το Κυπριακό ζήτημα συγκρουσιακό; Δεν αναϕέ-
ρομαι τόσο στο Κυπριακό ζήτημα ως διεθνές πρόβλημα που
άπτεται της διπλωματίας και της πολιτικής, αλλά ως ιστορι-
κό γεγονός που έχει πολλαπλές και δυναμικές συνέπειες στην
κοινωνία, στον δημόσιο λόγο και κυρίως στην εκπαίδευση.

Το Κυπριακό είναι αυτονόητα ένα τραυματικό γεγονός.
Όχι μόνο επειδή η τουρκική εισβολή άϕησε πίσω της νεκρούς
και αγνοούμενους, διαίρεσε το νησί και ανάγκασε ανθρώπους
να εγκαταλείψουν τον τόπο και τα σπίτια τους και να γίνουν
πρόσϕυγες στην ίδια τους την πατρίδα. Παραμένει τραυματι-
κό, επειδή η κυπριακή κοινωνία δεν έχει προχωρήσει δημόσια
και συλλογικά στη διεργασία του τραύματος, δεν έχει κατορ-
θώσει να υπερβεί ή, έστω, να μετριάσει το ισχυρό συναισθη-
ματικό ϕορτίο που έχει εναποτεθεί στη μνήμη, ώστε να το με-
λετήσει ορθολογικά και κυρίως πολύπλευρα, πολυπρισματικά,
για να χρησιμοποιήσουμε μια έννοια-κλειδί στη Διδακτική της
Ιστορίας.

Το Κυπριακό ζήτημα είναι όμως ταυτόχρονα και ευαίσθη-
το, επίμαχο και συγκρουσιακό για την ίδια την κυπριακή κοι-
νωνία – ειδικά αν διευρύνουμε το ιστορικό πεδίο στον χρόνο·
αν δηλαδή τοποθετήσουμε το σημείο εκκίνησης στη δεκαετία
του 1950 με τον αντιαποικιακό αγώνα της ΕΟΚΑ εναντίον των
Βρετανών, το αίτημα της ένωσης με την Ελλάδα, αλλά και τις
προστριβές με την τουρκοκυπριακή κοινότητα και την κυπρια-
κή αριστερά· επίσης, αν συμπεριλάβουμε στην προσέγγισή μας
τη συζήτηση για τις συμϕωνίες της ζυρίχης και του Λονδί-
νου (1959), τη βιωσιμότητα της νεοπαγούς Κυπριακής Δημο-
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κρατίας και κυρίως τη δημόσια διαμάχη για το ποιος ευθύνε-
ται για τις διακοινοτικές συγκρούσεις (1964-1974), την τουρ-
κική εισβολή και τα συνεχή ναυάγια των διαπραγματεύσεων
για την επανένωση του νησιού. 

Όλα τα παραπάνω δεν αναϕέρονται εδώ, επειδή σκοπός
της εργασίας είναι να προσεγγιστεί το Κυπριακό ζήτημα από
την πολιτική και διπλωματική του πλευρά. Υπάρχει ήδη εκτε-
νής σχετική βιβλιογραϕία. Οι επίμαχες πτυχές του τραυματικού
παρελθόντος ενδιαϕέρουν την ιστορική εκπαίδευση και πρέπει
να λαμβάνονται πολύ σοβαρά υπόψη, ακριβώς επειδή δημιουρ-
γούν ένα τοξικό κλίμα στον δημόσιο χώρο που ασκεί πανίσχυ-
ρη επιρροή στο σχολείο και μάλιστα στο μάθημα της ιστορίας.
Η Κύπρος είναι γεμάτη με τόπους μνήμης και μνημεία θυμά-
των του απελευθερωτικού αγώνα και της τουρκικής εισβολής,
ενώ γίνονται ανάλογες ονοματοδοσίες δρόμων και πλατειών,
πραγματοποιούνται τελετουργικές μνημονεύσεις και εκδηλώ-
σεις, εκδίδονται βιβλία και αϕιερώματα σε εϕημερίδες, παρά-
γεται λογοτεχνία και προβάλλονται ντοκιμαντέρ και ταινίες.12

Χαρακτηριστικό παράδειγμα των δυσκολιών που συναντά
η εκπαιδευτική δεξίωση της σύγχρονης ιστορίας της Κύπρου,
είναι η διαμάχη που εκτυλίχθηκε το 2002 γύρω από το νέο,
τότε, εγχειρίδιο Ιστορίας της γ  ́Λυκείου. Ο χαρακτηρισμός της
ΕΟΚΑ ως εθνικοαπελευθερωτικής μεν, αλλά κοινωνικά συ-
ντηρητικής οργάνωσης (Κόκκινος κ.ά., 2002, 225), πυροδότη-
σε μία αντιπαράθεση στη δημόσια σϕαίρα, η οποία αποκάλυψε
δύο διακριτές και προς το παρόν αντίπαλες αποτιμήσεις του
Αγώνα. Οι αντιδράσεις από την Κύπρο πολύ γρήγορα μετα -
ϕέρθηκαν στην Ελλάδα, όπου οι ιαχές όσων χαρακτήριζαν το
εγχειρίδιο αντεθνικό κάλυψαν τον λόγο των ιστορικών και το
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12. Σε επίπεδο εκδόσεων κυριαρχούν οι βιογραϕίες, τα απομνημο-
νεύματα και η λογοτεχνία του αντιαποικιακού αγώνα των Κυπρίων, ει-
δομένη από την οπτική της ΕΟΚΑ. Δεκάδες από αυτές τις εκδόσεις μπο-
ρεί κανείς να τις βρει στο πωλητήριο του πιο εμβληματικού μνημονικού
τόπου στη Λευκωσία, γνωστού ως «Φυλακισμένα Μνήματα», καθώς και
στον ιστότοπο των αγωνιστών της ΕΟΚΑ http://www.eoka.org.cy (ανά-
κτηση 15/2/2020).



εγχειρίδιο αποσύρθηκε πριν ακόμη ϕτάσει στα χέρια των μα-
θητών (Αθανασιάδης, 2015, 100-143). Αντιθέτως, ως προς την
ΕΟΚΑ Β ΄ϕαίνεται να υπάρχει ευρεία συναίνεση στη δημόσια
πρόσληψή της, εϕόσον σε ένα από τα μακροβιότερα εγχειρίδια
Ιστορίας της Κύπρου –το οποίο διδάσκεται ανελλιπώς στα γυ-
μνάσια του νησιού από το 1994 έως σήμερα– χαρακτηρίζε-
ται «παράνομη οργάνωση (...) η οποία προέβαινε σε τρομοκρα-
τικές ενέργειες, όπως η ανατίναξη αστυνομικών σταθμών και
απόπειρες δολοϕονίας του Μακάριου». Παρουσιάζεται, ορθά,
ως συνυπεύθυνη (μαζί με τη Δικτατορία των συνταγματαρχών
που τότε είχε υπό τον έλεγχό της την εξουσία στην Ελλάδα)
του πραξικοπήματος που ανέτρεψε τη νόμιμη κυβέρνηση της
Κύπρου τον Ιούλιο του 1974 και «στάθηκε η αϕορμή για να
πραγματοποιηθεί η τουρκική εισβολή στο νησί.» (Υπουργείο
Παιδείας και Πολιτισμού, 2016, 116).

Είναι, ωστόσο, το Κυπριακό ζήτημα επίμαχο και συγκρου-
σιακό για την ίδια την κυπριακή κοινωνία; Ή, αντίθετα, υπάρ-
χει μια ευρεία κοινωνική και πολιτική συναίνεση, μια ομογνω-
μία και ομοθυμία απέναντι στο τραυματικό ιστορικό παρελθόν
και τις προβολές του στο παρόν. Υπάρχει η αίσθηση ότι, πέρα
από την αυτονόητη συγκρουσιακότητα των ανταγωνιστικών
αϕηγήσεων της ελληνοκυπριακής και τουρκοκυπριακής κοινό-
τητας για το επίμαχο παρελθόν, υϕέρπει στους κόλπους της
ελληνοκυπριακής κοινότητας μια συγκρουσιακότητα που ενίο-
τε εκδηλώνεται στο δημόσιο χώρο, συνήθως όμως καλύπτεται
από μια συναίνεση σιωπής. Ποια είναι τα δίπολα αυτής της
διχοτομίας;

Σε πολιτικό και κοινωνικό επίπεδο πηγή της συγκρουσια-
κότητας είναι αυτό που o Χάρης Αθανασιάδης ονομάζει «ασυμ -
ϕιλίωτες μνήμες» της κυπριακής δεξιάς και αριστεράς (2015,
101). Το επίμαχο σημείο είναι η στάση των ανθρώπων της αρι-
στεράς απέναντι στην ΕΟΚΑ κατά τη διάρκεια του αντιαποι-
κιακού αγώνα, καθώς και η στάση της οργάνωσης απέναντί
τους. Είναι γνωστό ότι μέλη της ΕΟΚΑ προχώρησαν σε δια-
πομπεύσεις, ξυλοδαρμούς και δολοϕονίες εκατοντάδων μελών
της ελληνοκυπριακής αριστεράς κατηγορώντας τους για προ-

223ΔΙΔΑΣΚΟΝΤΑΣ ΙΣΤΟΡΙΑ ΣΕ ΔΙΑΙΡΕΜΕΝΕΣ ΚΟΙΝΩΝΙΕΣ



δοσία και συνεργασία με τους Βρετανούς. Είναι σημαντικό να
λάβουμε υπόψη ότι για δεκαετίες μετά και ίσως μέχρι σήμερα
το στίγμα της προδοσίας κηλίδωνε όχι μόνο τη μνήμη των αν-
θρώπων αυτών, αλλά και τις οικογένειές τους. Δεν είναι προ -
ϕανώς τυχαίο το γεγονός ότι απέναντι στους πολυάριθμους Συν-
δέσμους Αγωνιστών της ΕΟΚΑ, ιδρύθηκε πολύ αργότερα, το
1995, ο Σύνδεσμος Συγγενών Δολοϕονηθέντων για τα Πολιτι-
κά τους Φρονήματα της περιόδου 1955-59. Πρέπει να σημειω-
θεί ότι υπάρχει αντίστοιχη οργάνωση Τουρκοκυπρίων με το
όνομα Σύνδεσμος Μαρτύρων της Δημοκρατίας που μετρά τα
θύματα της TMT (türk Mukavemet teşkilatı / Τουρκική Αντι-
στασιακή Οργάνωση), η οποία ιδρύθηκε το 1958 από τον με-
τέπειτα πρόεδρο του ψευδοκράτους Ραούϕ Ντενκτάς. Ο τουρ-
κοκυπριακός Σύνδεσμος πραγματοποιεί τα τελευταία χρόνια
μνημόσυνα για τα θύματά του με τη συμμετοχή και ελληνο-
κυπριακών ϕορέων.13

Το δεύτερο δίπολο αποτελεί ο ρόλος και ο δημόσιος λόγος
της κυπριακής εκκλησίας απέναντι στον λόγο κοσμικών κοινω-
νικών και πολιτικών ομάδων και παρατάξεων, καθώς και η σο-
βούσα διαμάχη γύρω από την προσωπικότητα και τις πολιτικές
επιλογές του αρχιεπισκόπου Μακαρίου (Anagnostopoulou, 2013).

Το τρίτο δίπολο εστιάζεται στη στάση των ελληνοκύπριων
των ελεύθερων εδαϕών απέναντι στους πρόσϕυγες που κατέϕθα-
σαν από τα κατεχόμενα. Άλλωστε, από μόνο του το γεγονός ότι
διαμορϕώθηκαν ενδοκυπριακές προσϕυγικές ταυτότητες είναι
αποκαλυπτικό των διακρίσεων. Ένας περίπατος στις γειτονιές
της Λευκωσίας αρκεί για να διαπιστώσει κανείς πόσοι και τι
είδους σύλλογοι έχουν συσταθεί με κοινό παρονομαστή την προ -
σϕυγική ιδιότητα.

Τέταρτο σημείο είναι ο εθνικός αυτοπροσδιορισμός, όχι σε
επίσημο-διπλωματικό επίπεδο, αλλά σε επίπεδο ατομικό-ταυ-
τοτικό. Αν η έννοια της ταυτότητας δεν προσδιορίζεται μόνο αυ-
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13. Βλ. σχετικά για το μνημόσυνο που πραγματοποιήθηκε το 2019 για
τους τουρκοκύπριους δημοσιογράϕους και συνδικαλιστές που δολοϕονήθη-
καν από τους παραστρατιωτικούς της ΤΜΤ https://dialogos.com.cy/3854
95-2 (ανάκτηση 15/2/2020).



τοαναϕορικά (τι είμαι) αλλά και σε αντίστιξη με τον άλλο (τι
δεν είμαι), πώς αυτός που ζει στην Κύπρο σήμερα αντιλαμβά-
νεται τον εαυτό του ως εθνικό υποκείμενο; Ως Κύπριος, ως
Ελληνοκύπριος, ως Έλληνας και αντίστοιχα ως Κύπριος, ως
Τουρκοκύπριος, ως Τούρκος; Καθοριστικό ρόλο για τον αυτο-
προσδιορισμό της ταυτότητας των ανθρώπων παίζει η ιστορική
τους συνείδηση, ο τρόπος δηλαδή με τον οποίο αντιλαμβάνο-
νται το ιστορικό παρελθόν.

Τελευταίο, αλλά ίσως πιο σημαντικό, επειδή συνδέεται
πολλαπλά με όλα τα προηγούμενα, είναι αυτό που ονομάσου-
με γενεακό χάσμα της εμπειρίας. Όσοι γεννήθηκαν μετά το
1974 στην Κύπρο, δεν βίωσαν τη συνύπαρξη με τον άλλον. Στην
πραγματικότητα μόνο οι άνθρωποι της τρίτης ηλικίας ϕέρουν
την εμπειρία και τις μνήμες της ειρηνικής συμβίωσης. Θυμού-
νται τα ονόματα, τις ϕυσιογνωμίες, τα επαγγέλματα, τις συ-
νήθειες, το χαμόγελο των γειτόνων τους. Όλοι οι υπόλοιποι και
κυρίως οι νέοι άνθρωποι έχουν διαμορϕώσει την εικόνα του άλ-
λου, του Τουρκοκύπριου, μέσα από τραυματικές αϕηγήσεις, επί-
σημες ή οικογενειακές, που μοιραία γεννούν ϕόβο και μίσος·
που μπορούν δηλαδή να διαμορϕώσουν ένα τοξικό κλίμα που
υπονομεύει σχεδόν κάθε πιθανότητα ουσιαστικής επικοινωνίας
και συνάντησης (Psaltis, 2016).

Οι σύντομες αυτές επισημάνσεις αρκούν για να παραδε-
χθεί κανείς ότι το ζήτημα είναι όχι μόνο ευαίσθητο, αλλά και
επίμαχο και συγκρουσιακό σε περισσότερα επίπεδα από όσα
αρχικά ϕαντάζεται. 

4. Προϋποθέσεις και προτάσεις διδακτικής 
προσέγγισης του Κυπριακού Ζητήματος 
στη σχολική ιστορία

Η διεθνής έρευνα πάνω στη διαχείριση ευαίσθητων, τραυμα-
τικών και συγκρουσιακών ζητημάτων στην εκπαίδευση έδει-
ξε ότι η επιτυχία του εγχειρήματος συναρτάται από ορισμένες
θεμελιώδεις προϋποθέσεις. 
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Καταρχάς, απαιτείται ευρεία πολιτική συναίνεση ή, έστω,
η ευρύτερη δυνατή. Τα πολιτικά κόμματα και οι πολίτες οϕεί-
λουν να εγκαταλείψουν το μυωπικό πεδίο που εκτείνεται μέχρι
τα όρια της κοινοβουλευτικής θητείας τους και να θέσουν στον
εαυτό τους ένα υπαρξιακό για την κυπριακή κοινωνία ερώτη-
μα: πώς ϕαντάζονται τη ζωή στο μέλλον; Αν απαντήσουν στο
ερώτημα αυτό, όπως οι περισσότεροι εύχονται, τόσο η Κύπρος
όσο και η ευρωπαϊκή επιστημονική κοινότητα διαθέτει εξαι-
ρετικούς επιστήμονες για να σχεδιάσουν εκπαιδευτικά προ-
γράμματα και να επιμορϕώσουν τους εκπαιδευτικούς. Πολλοί
θα εκϕράσουν επιϕυλάξεις λέγοντας ότι η κοινωνία δεν είναι
έτοιμη να δεχτεί κάτι τέτοιο. Η απάντηση σε αυτή την αιτία-
ση είναι απλή: Οι κοινωνίες ποτέ δεν είναι έτοιμες και δεν θα
γίνουν αν δεν αναληϕθούν θαρραλέες πρωτοβουλίες σε πολιτι-
κό και εκπαιδευτικό επίπεδο. Πρέπει να σημειωθεί ότι σε πο-
λιτικό επίπεδο υπάρχουν πολύ θετικές ενδείξεις προς αυτή την
κατεύθυνση. Τον Δεκέμβριο του 2018 πραγματοποιήθηκε κοινή
επίσκεψη αντιπροσωπειών από τη συντριπτική πλειονότητα
των ελληνοκυπριακών και τουρκοκυπριακών κομμάτων στην
Ορόκλινη και τη γαλάτεια, όπου εντοπίστηκαν ομαδικοί τάϕοι
αγνοουμένων. Οι εκπρόσωποι των πολιτικών δυνάμεων ζήτη-
σαν να δημιουργηθεί ένα κοινό μνημείο για τους ελληνοκύπριους
και τουρκοκύπριους αγνοούμενους, καθώς και να καθιερωθεί
μία κοινή ημέρα μνήμης.14 Αντίστοιχα, στον εκπαιδευτικό το-
μέα αποτελεί σπάνια και ανεκτίμητη συμβολή η έκδοση που
έκανε το 2012 ο Όμιλος Ιστορικού Διαλόγου και Έρευνας σε
συνεργασία με το Κέντρο Μεταβατικής Δικαιοσύνης με τίτλο
Σκεϕτόμαστε ιστορικά για τη ζήτημα των αγνοουμένων. Ένας
οδηγός για εκπαιδευτικούς (Ίδρυμα των Πρεσβυτέρων κ.ά.,
2012), καθώς και η έκδοση History education and Conflict
transformation (Psaltis et al., 2017), καρπός ενός ευρωπαϊκού
ερευνητικού προγράμματος, στο οποίο συμμετείχαν και μέλη
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14. Βλ. σχετικά https://www.sigmalive.com/news/politics/543315/koi -
no-mnimeio-ek-kai-tk-zitoun-kommata-apo-tis-dyo-koinotites (ανάκτηση
15/2/2020).



του Πανεπιστημίου της Κύπρου. Ασϕαλώς, δεν πρέπει να υπο-
τιμηθεί και η πολύπλευρη και πολυετής προσπάθεια του Συμ-
βουλίου της Ευρώπης με τη συμμετοχή εμπνευσμένων και κα-
λά καταρτισμένων κύπριων εκπαιδευτικών (Council of Euro -
pe, 2016).15 Σε κάθε περίπτωση, πάντως, επιβάλλεται να αλλά -
ξουν τα σχολικά εγχειρίδια ιστορίας, τα οποία ούτως ή άλλως
μετρούν δεκαετίες ζωής και είναι από κάθε άποψη παρωχημέ-
να (Demosthenous, 2018). 

Είναι σαϕές λοιπόν ότι διδάσκουμε με σκοπούς που εκτεί-
νονται πέρα από τα όρια του σχολείου. Μελετάμε το παρελθόν
με τα πόδια στο παρόν και με το βλέμμα στο μέλλον. Με άλλα
λόγια, η ιστορική εκπαίδευση οϕείλει να είναι όχι μόνο ελεύ-
θερη, στο μέτρο του εϕικτού, αλλά και απελευθερωτική. Αυτός
είναι ο λόγος για τον οποίο τα σύγχρονα Προγράμματα Σπου-
δών Ιστορίας, μεταξύ αυτών τα κυπριακά και τα νεότερα ελ-
ληνικά, περιλαμβάνουν όχι μόνο στόχους περιεχομένου (οι μα-
θητές να μάθουν τι συνέβη) αλλά και στόχους συναισθηματι-
κούς, νοητικούς και κυρίως αξίες, στάσεις και συμπεριϕορές
(Πρόγραμμα Σπουδών Ιστορίας Κύπρου, 2010· Πρόγραμμα
Σπουδών Ιστορίας Ελλάδας, 2019).

Μια παιδαγωγικά έγκυρη προσέγγιση του συγκρουσιακού
ιστορικού ζητήματος μπορεί να αναπτυχθεί μόνο σε ένα τρι-
γωνικό μεθοδολογικό πλαίσιο που θα ορίζεται από τις έννοιες
κριτική σκέψη – ιστορική ενσυναίσθηση – πολυπρισματικότη-
τα. Κριτική σκέψη σημαίνει ότι δεν επιβάλλουμε στα παιδιά
ένα και μοναδικό αϕήγημα, αλλά, αντίθετα, δημιουργούμε ένα
κατάλληλο μαθησιακό περιβάλλον για να στοχαστούν, να προ-
βληματιστούν, να αντιπαρατεθούν με τεκμήρια και επιχειρήμα-
τα, να διατυπώσουν υποθέσεις και να καταλήξουν σε συμπε-
ράσματα, τα οποία ενδεχομένως θα διαϕέρουν από τα δικά μας
και από αυτά που κυριαρχούν στην κοινωνία. Ιστορική ενσυ-
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15. Το σύνολο σχεδόν των προγραμμάτων και του εκπαιδευτικού υλι-
κού μπορεί κανείς να το βρει στον τρίγλωσσο ιστότοπο του Ομίλου Ιστο-
ρικού Διαλόγου και Έρευνας https://www.ahdr.info/our-work (ανάκτηση
15/2/2020).



ναίσθηση, επίσης, δεν σημαίνει ψυχολογική ταύτιση με τα ιστο-
ρικά υποκείμενα, αλλά έλλογη κατανόηση των συναισθημά-
των, των στάσεων και των συμπεριϕορών που υιοθέτησαν οι
άνθρωποι μέσα σε ένα συγκεκριμένο ιστορικό πλαίσιο. για πα-
ράδειγμα, ιστορική ενσυναίσθηση σημαίνει να κατανοούμε πώς
οξύνθηκαν τα πάθη και πώς βάθυνε ο διχασμός στην κυπρια-
κή κοινωνία κατά την επίμαχη περίοδο. Τέλος, η πολυπρισμα-
τικότητα απαιτεί την ανάλυση ιστορικών πηγών που απηχούν
διαϕορετικές απόψεις ή και που αϕηγούνται με διαϕορετικό
τρόπο το ίδιο γεγονός (Council of Europe, 2016, 68-123; Har-
ris et al., 2014).

Η προσέγγιση του κυπριακού ζητήματος για πολλούς λό-
γους δεν πρέπει να περιορίζεται στη «μεγάλη» ιστορία, δηλαδή
στα πολιτικά και στρατιωτικά γεγονότα. Οϕείλει να εγκολ-
πώνει αυτό που ονομάζουμε «ιστορία από τα κάτω», δηλαδή
αϕενός την πολιτισμική ιστορία, τη μικροϊστορία και την το-
πική ιστορία και αϕετέρου τις βιοϊστορίες των προσϕύγων και
το τραύμα των αγνοουμένων. Με άλλα λόγια, θα πρέπει να υιο-
θετεί μια πολλαπλή εστίαση που θα περιλαμβάνει όχι μόνο τη
μεγάλη εικόνα αλλά και την ανθρώπινη μικροκλίμακα, ώστε
να έρθει η ιστορία στα ανθρώπινα μέτρα και τα παιδιά να αντι-
ληϕθούν τις επιπτώσεις της «μεγάλης» ιστορίας στη ζωή των
απλών ανθρώπων. Ποια από τα παραπάνω θέματα αρμόζουν
σε καθεμιά από τις σχολικές βαθμίδες (Δημοτικό-γυμνάσιο-
Λύκειο) και ποια μεθοδολογία είναι αντίστοιχα η πιο κατάλ-
ληλη, είναι κάτι που καλό είναι να συζητηθεί εντός της επιστη-
μονικής και εκπαιδευτικής κοινότητας στο πλαίσιο ενός συνο-
λικού στρατηγικού σχεδίου για τη σχολική εκπαίδευση. Σε κάθε
περίπτωση, όμως, και μέχρι να γίνει αυτό, πρέπει να υπογραμ-
μιστεί ότι είναι αδιανόητο οι εκπαιδευτικοί να περιγράϕουν σε
παιδιά προεϕηβικής ή πρώτης εϕηβικής ηλικίας περιστατικά
βίας και ϕρίκης μεταξύ των κοινοτήτων της Κύπρου.

Απαιτείται, ακόμη, η διεύρυνση του πεδίου μελέτης πέραν
του τραυματικού γεγονότος. Στην περίπτωση του Κυπριακού
ζητήματος δεν έχουμε παρά να αξιοποιήσουμε τη μακρά εμπει-
ρία και τη μεθοδολογία της διδακτικής του Ολοκαυτώματος
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και ειδικότερα το σχήμα πριν-κατά-μετά. Αυτό πρακτικά ση-
μαίνει ότι η διδασκαλία δεν πρέπει να εστιάζει μόνο στα τραυ-
ματικά γεγονότα, αλλά να διευρύνει τον χρονικό ορίζοντα του
πεδίου μελέτης συμπεριλαμβάνοντας όλες τις ϕάσεις: (α) την
ειρηνική ζωή πριν από τις διενέξεις και τον πόλεμο, τον πολυ-
πολιτισμικό χαρακτήρα και την ετερογένεια της μικτής κυπρια-
κής κοινωνίας, τον πλουραλισμό των θρησκευτικών και εθνο-
τοπικών ταυτοτήτων, τις νόρμες συμβίωσης και επικοινωνίας
– χωρίς, ωστόσο, να διολισθαίνουμε στο άλλο άκρο, δηλαδή
στην εξιδανίκευση και στην αποσιώπηση της μισαλλοδοξίας
και των εκτροπών, (β) την επενέργεια του πολέμου, του εθνι-
κισμού και της ανομίας στις κοινότητες, ενδεχομένως και υπό
τη διπλή τους ιδιότητα, του θύτη και του θύματος – χωρίς να
αποσιωπούμε ή να υποβαθμίζουμε τη βία και τα «ευαίσθητα»
ζητήματα υπό τον ϕόβο της αναζωπύρωσης του εθνικιστικού
μίσους, (γ) για τους κύπριους πρόσϕυγες, τις εμπειρίες του ξε-
ριζωμού, την εγκατάλειψη της ιδιαίτερης πατρίδας, τον απο-
χωρισμό με τους σύνοικους πληθυσμούς, την απώλεια και την
αναζήτηση αγαπημένων προσώπων, την εγκατάσταση στον
νέο τόπο, τον καθημερινό αγώνα για επιβίωση, τις σχέσεις με
τους γηγενείς και (δ) τη διαμόρϕωση και εξέλιξη της προσϕυ-
γικής μνήμης σε ατομικό και συλλογικό επίπεδο, τον μετασχη-
ματισμό του προσϕυγικού τραύματος σε πολιτισμικό και τις
εκϕράσεις του μέσα από τη μουσική, τη λογοτεχνία, το θέατρο,
τον κινηματογράϕο, την ονοματοδοσία των χωριών, των συ-
νοικισμών και των οδών, τη δημιουργία μουσείων, μνημονικών
τόπων και αρχείων, την έκδοση βιβλίων και τη δημοσίευση
αϕιερωμάτων στον έντυπο και ηλεκτρονικό τύπο.

Αϕετηρία για την ιστορική προσέγγιση πρέπει να είναι το
σήμερα και κινητήριο ερώτημα το «πώς ϕθάσαμε ως εδώ;».
Τα παιδιά που δεν γνωρίζουν ιστορία ή δεν αντιλαμβάνονται
την πανίσχυρη επίδρασή της πάνω μας, νομίζουν ότι οι αντι-
λήψεις και οι νοοτροπίες των ανθρώπων ήταν περίπου όμοιες
με αυτές που εμείς έχουμε σήμερα και ότι κάπως έτσι θα είναι
και στο μέλλον. Είναι αυτό που στη θεωρία της ιστορίας ονο-
μάζουμε «παροντισμό» (Levesque, 2008, 151). Δεν είναι καθό-
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λου εύκολο, για παράδειγμα, να κατανοήσουν πόσο διαϕορετι-
κή ήταν η καθημερινή ζωή στην αποικιοκρατική πολυπολιτι-
σμική κοινωνία της Κύπρου σε σύγκριση τη ζωή σε μια σχε-
δόν μονοεθνοτική αλλά ευρωπαϊκή κοινωνία, όπως έχει γίνει
σήμερα. Κλειδί για να κατανοήσουν τα παιδιά το παρελθόν εί-
ναι να αντιληϕθούν την ιστορικότητα του παρόντος. Ο όρος αυ-
τός είναι εκ των ων ουκ άνευ, επειδή στα μαθήματα στο σχο-
λείο και, δυστυχώς, σε μεγάλο βαθμό και στο πανεπιστήμιο,
περιορίζουμε την ιστορία στο παρελθόν και δεν μελετάμε το
πώς αυτό προβάλλεται στο παρόν και με ποιούς τρόπους το
επηρεάζει, δηλαδή τις δημόσιες χρήσεις της ιστορίας.

Κρίσιμη πτυχή, σε κάθε περίπτωση, είναι η εκπαίδευση
των ϕοιτητών που προορίζονται να γίνουν εκπαιδευτικοί και η
επιμόρϕωση των εν ενεργεία εκπαιδευτικών. Τέτοιες θεματικές
δυστυχώς λείπουν ή υπο-εκπροσωπούνται στα προγράμματα
σπουδών των ιστορικών και παιδαγωγικών τμημάτων. Επί-
σης, ακριβώς επειδή εδώ έχουμε να κάνουμε και με τις κοι-
νωνικές, ανθρωπολογικές και ψυχολογικές διαστάσεις του ιστο-
ρικού τραύματος, θα ήταν ιδιαίτερα ωϕέλιμη η συνδρομή των
κοινωνικών επιστημόνων, ακριβώς επειδή πρόκειται για ένα
αυθεντικό διεπιστημονικό πεδίο. Από την άλλη πλευρά, η επι-
μόρϕωση των εκπαιδευτικών σε τέτοια ζητήματα, ειδικά στην
Κύπρο, πρέπει να είναι καλά σχεδιασμένη και συστηματική και
να μην περιορίζεται στις αξιέπαινες, κατά τα άλλα, πρωτοβου-
λίες εκπαιδευτικών συλλόγων και διεθνών οργανισμών.

Αντί επιλόγου

Στις 22 Αυγούστου 1939 ο Χίτλερ διακήρυξε ότι η γερμανία
θα εξολοθρεύσει του Πολωνούς «χωρίς έλεος και συμπόνια».
Είπε ότι η διεθνής κοινότητα δεν θα ενίστατο, γιατί «Ποιος τέ-
λος πάντως μιλάει σήμερα για την εξόντωση των Αρμενίων;»
(Rieff, 2017, 66-67). Ευτυχώς, υπήρξαν άνθρωποι που αγωνί-
στηκαν με πάθος και αυταπάρνηση για να διαψεύσουν τον Χίτ-
λερ. Ασϕαλώς, η αποκάλυψη, η προσαγωγή σε δίκη και η τι-
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μωρία των ενόχων δεν θα είναι ποτέ αρκετή ούτε θα ϕέρει πί-
σω αυτούς που χάθηκαν. Θα προσϕέρει όμως στους επιζήσα-
ντες και στους συγγενείς των νεκρών ανακούϕιση και ένα εί-
δος αναδρομικής δικαίωσης. Ευρύτερα, θα βοηθήσει την κοινω-
νία να απελευθερωθεί από αυτό που ο Νορά ονόμασε «τυραννία
της μνήμης», μια συλλογική ψύχωση της τραυματισμένης κοι-
νωνίας – που παγιδεύεται εμμονικά στο παρελθόν και παραδί-
δεται στη σαγήνη ενός ατέρμονου πένθους. Απέναντι σε αυτή
την παθολογική μνήμη οϕείλουμε και μπορούμε να αντιτάξου-
με τη μνήμη που ο Ρικέρ ονομάζει «δίκαιη»: μια κριτική και
αναστοχαστική μνήμη που επεξεργάζεται το τραύμα, με απο-
τέλεσμα αυτό σιγά σιγά να εκτονώσει το αρνητικό του ϕορτίο
και να γίνει πεδίο γόνιμης διαβούλευσης, ειλικρινούς προσέγγι-
σης και κοινωνικής ειρήνης.16
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